Творческий отчет педагогической деятельности на тему 
«Проблемное обучение в развитии познавательной самостоятельности и творческой активности у детей»

Воспитатель: Аскарова Г.Н.
г.Усть – Каменогорск

2020 г.
Содержание

	Введение………………………………………………………………………… 
	3

	Основная часть ………………………………………………………………….
	8

	Заключительная часть………………………………………………………….
	27

	Список используемой литературы…………………………………………….
	31

	Приложения ……………………………………………………………………
	33


Введение

Обоснование актуальности проблемы: В настоящее время концепция модернизации Казахстанского образования одним из главных направлений определяет интеллектуальное развитие подрастающего поколения, его познавательной и творческой активности.

На современном этапе развития  образования в Республике Казахстан происходят изменения в образовательных процессах: содержание образования усложняется, акцентируя внимание педагогов дошкольного образования на развитие творческих и интеллектуальных способностей детей, коррекции эмоционально-волевой и двигательной сфер; на смену традиционным методам приходят активные методы обучения и воспитания, направленные на активизацию познавательного развития ребенка. В этих изменяющихся условиях педагогу дошкольного образования необходимо уметь ориентироваться в многообразии интегративных подходов к развитию детей, в широком спектре современных технологий.

 Интерес к изучаемой нами проблеме обусловливается также и гуманистическими задачами более полного раскрытия индивидуальности развивающейся личности, ее творческих потенций. Жизнь во всех ее проявлениях становится все многообразнее и сложнее, от человека требуются не шаблонные, привычные действия, а творческий подход к решению больших и малых задач, способность самостоятельно ставить и решать новые проблемы.

Задачу формирования активной, самостоятельной, творческой личности необходимо решать уже в работе с дошкольниками. Исследования педагогов и психологов доказывают, что в этот период открываются благоприятные возможности для формирования основ самостоятельности, творчества (А.В. Запорожец, А.Г. Ковалев, А.Н. Леонтьев, А.А. Люблинская, С.Л. Рубинштейн).

Своевременное развитие самостоятельности расширяет возможности познания, общения, подготавливает успешное вхождение ребенка в ситуацию школьного обучения. Современная начальная школа предъявляет высокие требования к уровню готовности детей к школьному обучению. Детский сад, являясь первой ступенью в системе образования, выполняет важную функцию подготовки детей к школе. От того, насколько качественно и своевременно дошкольник будет подготовлен к школе, во многом зависит успешность его дальнейшего обучения. Подготовка детей к школе, по мнению ряда авторов, предполагает умственную, нравственную, физическую, эстетическую готовность (Р.С.Буре, Л.И.Божович, Л.А.Венгер, Л.В.Крайнова и др.).

Проблема познавательной активности – одна из наиболее трудных в педагогике, так как, являясь индивидуально-психологической характеристикой человека, отражает очень сложные взаимодействия психофизиологических, биологических и социальных условий развития.
Ученые определяют содержание нравственно-волевой готовности следующим образом – это отношение к себе, отношение к сверстникам, отношение к учителю, отношение к школе и нравственно-волевые качества: ответственность, настойчивость, самостоятельность, активность.

Среди перечисленных качеств личности, исследователи особо выделяют самостоятельность ребенка. Именно данное качество, по мнению ряда авторов, обеспечивает:

· умение действовать по собственной инициативе, замечать необходимость своего участия в тех или иных обстоятельствах;

· умение выполнять привычные дела без обращения за помощью и контроля взрослого;

· умение осознанно действовать в ситуации заданных требований и условий деятельности;

· умение осознанно действовать в новых условиях (поставить цель, учесть условия, осуществлять элементарное планирование, получить результат);

· умение осуществлять элементарный самоконтроль и самооценку результатов деятельности;

· умение переносить известные способы действий в новые условия.

Развитие дошкольного образования, переход на новый качественный уровень не может осуществляться без разработки инновационных технологий и активных методов обучения. Инновации определяют новые методы, формы, средства, технологии, использующиеся в педагогической практике, ориентированные на личность ребёнка, на развитие его способностей. 

Активные методы обучения - это методы, которые побуждают обучающихся к активной мыслительной и практической деятельности в процессе овладения учебным материалом. Активное обучение предполагает использование такой системы методов, которая направлена главным образом не на изложение педагогом, в т.ч. воспитателем, готовых знаний, их запоминание и воспроизведение, а на самостоятельное овладение обучающимися знаниями и умениями в процессе активной мыслительной и практической деятельности.

Особенности активных методов обучения состоят в том, что в их основе заложено побуждение к практической и мыслительной  деятельности, без которой нет движения вперед в овладении знаниями.

Свой вклад в развитие активных методов обучения внесли А.М. Матюшкин, Т.В. Кудрявцев, М.И. Махмутов, И.Я. Лернер, М.М. Леви и др. Но данные исследования по активным методам проводились, прежде всего, на материале школьного обучения, что затрудняет внедрение активных методов в дошкольном образовании, так как требуется определенная адаптация для теории активных методов к дошкольному дидактическому процессу. Таким образом, разработка и внедрение активных методов обучения представлена в разных областях научного знания и исследована многими педагогами и психологами, но недостаточно изучено использование активных методов обучения в условиях дошкольного образования, что также  предопределило актуальность данной темы.

Объект исследования: познавательная самостоятельность и творческая активность детей дошкольного возраста.

Предмет исследования: проблемное обучение как средство развития познавательной самостоятельности и творческой активности  детей дошкольного возраста.

Цель исследования: теоретически выявить и путем опытно-экспериментальной работы проверить эффективность проблемного обучения как средства развития познавательной самостоятельности и творческой активности  детей дошкольного возраста.

Изучение психолого-педагогической литературы по теме исследования позволило выдвинуть следующую гипотезу: предполагается, что познавательная самостоятельность и творческая активность у детей дошкольного возраста может быть реально и существенно повышена, если в процессе обучения дошкольников будут целенаправленно и комплексно использоваться различные формы проблемного обучения.
В соответствии с целью и гипотезой исследования были определены следующие задачи:

1) рассмотреть понятие «познавательная самостоятельность» и «творческая активность» в психолого-педагогической литературе.

2) выявить особенности развития познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста

 3) определить проблемное обучение как средство развития познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста. 

4) экспериментально проверить эффективность проблемного обучения как средства развития познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста.

5) проанализировать и обобщить результаты экспериментального исследования, сделать выводы.
Для решения поставленных задач и проверки гипотезы были использованы следующие методы исследования: теоретический анализ и обобщение психолого-педагогической литературы по проблеме исследования, наблюдение за учебно-воспитательным процессом, педагогический эксперимент, метод анализа педагогического эксперимента, статистические методы обработки данных.
Опытно-экспериментальная база исследования: КГУ «Учебно-воспитательный центр для детей с ограниченными возможностями в развитии»,   г. Усть-Каменогорск. В эксперименте участвовали воспитанники подготовительной  группы в количестве 14 человек.
Исследование проводилось в три этапа (Таблица 1).

Таблица 1  Основные этапы опытно-экспериментальной деятельности  
	№
	Этап деятельности
	Содержание этапа
	Период времени
	Результат 

	1
	Постановочный 
	Выбор  и осмысление темы. Изучение психолого-педагогической литературы, постановка проблемы, формулировка цели, предмета, объекта, задач исследования, постановка гипотезы.
	Сентябрь 2018-
май 2019
	Выступление на семинаре: « Значение проблемного обучения».

	2
	Организационный 
	1)подбор диагностического материала по определению познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста
	Сентябрь 2019 – 

май 2020
	Выступление на методическом совете:        «Проблемное обучение в развитии познавательной самостоятельности и творческой активности у детей».
Внедрение проекта:            « Проблемное обучение в развитии познавательной  самостоятельности и творческой активности у детей».
Методы  диагностики познавательной самостоятельности и творческой активности детей

	
	
	2)определение дидактического и методического материала
	
	Перспективный план учебно-воспитательного процесса с элементами проблемного обучения.   Набор демонстрационного материала  

	3
	Исследовательский  
	Проведение первичного и вторичного среза познавательной самостоятельности творческой активности детей дошкольного возраста
	Сентябрь 2020 (первый срез) – 

май 2021 (второй срез)
	Результаты динамики развития познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста.
Мастер – класс: «Проблемный вопрос как этап формирования интеллектуальной инициативы у дошкольника».

	4
	Развивающий 
	Разработка  комплекса мероприятий и их систематическое проведение. Развитие познавательной самостоятельности творческой активности детей дошкольного возраста посредством проблемного обучения
	1)Сентябрь 2020 – 

май 2021
2) Сентябрь 2021 – 

май 2022
	Обобщение  опыта по теме: « Актуальность применения технологии проблемного обучения в современных условиях и использование проблемного обучения в детском саду».

	5
	Просветительский 
	Повышение   педагогической компетентности родителей по развитию познавательной самостоятельности творческой активности дошкольников
	Сентябрь 2021 – 

май 2023
	-индивидуальные беседы, 

-консультации,

-родительские собрания,

 -различные виды наглядной агитации (папки-передвижки, плакаты),

-анкетирование родителей,
-семинар-практикум для воспитателей

	6
	Интерпретационно-оформительский
	обработка и систематизация материала.

Описание полученных результатов. Оформление отчетной документации.
	Сентябрь 2022 – 

май 2023
	Творческий отчет педагогической деятельности.
Статья в журнале: «Педагогический вестник» - использование проблемного обучения в детском саду».


Практическая значимость заключается в том, что использование итогов и выводов исследования в условиях современных дошкольных образовательных учреждений позволяет воспитателям решать вопросы, связанные с развитием познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста детей на занятиях.

1.Основная часть

На первом этапе мною была изучена соответствующая методическая литература по проблеме исследования. 
Аналитический обзор литературы позволил нам выявить, что дошкольный возраст является сензитивным периодом для формирования нравственно-волевых качеств личности. Научные исследования свидетельствуют о том, что к концу старшего дошкольного возраста в условиях оптимального воспитания и обучения дети могут достичь определенного уровня развития самостоятельности в разных видах деятельности: в игре (Н.Я.Михайленко), в труде (М.В.Крулех, Р.С.Буре), в познании (А.М.Матюшин, З.А.Михайлова, Н.Н.Подъяков), в обучении (Е.Е.Кравцова, Л.В.Артемова).

Изучение проблемы самостоятельности, в настоящее время, ведется в различных аспектах. Исследуются: сущность самостоятельности, ее природа (Г.А. Балл, П.И. Пидкасистый, А.Г. Хрипкова); структура и соотношение компонентов самостоятельности (Ю.Н. Дмитриева, Г.Н. Година, Т.Г. Гуськова); этапы, условия и методы развития самостоятельности (З.В. Елисеева, Н.С. Кривова, А.А. Люблинская, К.П. Кузовкова); взаимосвязь самостоятельности с различными психическими процессами (Т.И. Горбатенко, Д.В. Ольшанский, Н.А. Цыркун); значение и роль самостоятельности как фактора адаптации к дошкольному образовательному учреждению (Т.Н. Филютина).
Совокупный анализ исследований по данной проблеме позволяет выделить ряд ступеней в становлении самостоятельности, а также характерные особенности проявления самостоятельности детьми в разных видах деятельности и на разных возрастных этапах.

Первые проявления самостоятельности усматриваются педагогами и психологами (Н.М. Аксарина, Б.Г. Ананьев, Р.С. Буре, Е.Н. Герасимова, СМ. Кривина, М.И. Лисина и др.) в младшем дошкольном возрасте, который по определению А.Н. Леонтьева является периодом «первоначального фактического складывания личности''. Дальнейшее развитие самостоятельности в дошкольном возрасте связано с освоением ребенком разных видов деятельности - (игровой, трудовой, учебной), в которых он приобретает возможность проявлять свою субъектную позицию.

Самостоятельность детей разворачивается от самостоятельности репродуктивного характера к самостоятельности с элементами творчества при неуклонном повышении роли детского сознания, самоконтроля и самооценки в осуществлении деятельности.

Каждая деятельность оказывает своеобразное влияние на развитие разных компонентов самостоятельности. Так, игра способствует развитию активности и инициативы (С.А. Марутян, Н.Я. Михайленко, Д.Б. Эльконин), в трудовой деятельности заложены благоприятные возможности для формирования целенаправленности и осознанности действий, настойчивости в достижении результата (М.В. Крулехт, В.И. Логинова, Д.В. Сергеева), в продуктивных видах деятельности формируются независимость ребенка от взрослого, стремление к поиску адекватных средств самовыражения.

Ведь дошкольники – прирожденные исследователи. И тому подтверждение – их любознательность, постоянное стремление к эксперименту, желание самостоятельно находить решение в проблемной ситуации. И задача, нас -  педагогов  не пресекать эту деятельность, а наоборот, активно помогать.
Мы разделяем позицию исследователей, что самостоятельность – это постепенно развивающееся качество, высокая степень которого характеризуется стремлением к решению задач деятельности без помощи со стороны других людей, умением поставить цель деятельности, осуществить элементарное планирование, реализовать задуманное и получить результат, адекватный поставленной цели, а также способность к проявлению инициативы и творчества в решении возникающих задач.

Мы пришли к выводу о том, что проблема воспитания самостоятельности у дошкольников рассматривается в двух аспектах: умственном (Т.В.Зенцова, Л.В.Лабашова, М.Н.Силаева, Т.И.Мышьякова, И.Б.Слито, У.В.Ульенкова) и нравственном (О.А.Акулова, Н.Г.Година, А.О.Кузина, Л.Н.Пустынникова и др.). 

Активность ребенка является основной формой его жизнедеятельности, необходимым условием его развития. Именно активность закладывает фундамент и дает перспективы роста творческого потенциала ребенка.

Проблема познавательной активности, способы и методы активизации познавательной активности в дошкольном возрасте, условия и методы ее формирования в различных видах деятельности изучены в работах Т.М. Землянухиной, Д.Б. Годовиковой, Е.Э. Кригер, М.И. Лисиной, Т.А. Павловец, Т.А. Серебряковой, С.П. Чумаковой. Однако вопросы развития познавательной активности старших дошкольников в процессе проведения занятий в дошкольном учреждении требуют дальнейшей разработки.

По основным функциям активность условно разделяют на два вида: адаптивную и продуктивную (А.М. Матюшкин), а в рамках детского творчества - на репродуктивную и продуктивную (Л.С. Выготский, М.А. Ветлугина, А.А. Люблинская). Таким образом, к понятию активности присоединяется категория продуктивности творчества. 
Несмотря на глубокое изучение проблемы творчества, задача формирования творческой активности ребенка до сих пор продолжает оставаться одним из участков «педагогической целины», как ее в свое время называл В.А. Сухомлинский. Основы творческой активности закладываются в дошкольном возрасте, являющемся наиболее сензитивным для формирования данного качества личности (Л.С. Выготский, В.В.Давыдов, А.В. Запорожец, Е.И. Игнатьев, Т.С. Комарова, М.П. Сакулина, И.В. Страхов, Е.И. Флерина).

Существующее определение творческой активности часто сводится к перечислению компонентов данного понятия. Например, В.Д. Баянкина, исследуя творческую активность, обращает внимание на самостоятельность и инициативу в получении, потреблении и передаче новых знаний, устойчивые познавательные интересы и стремление к сотрудничеству в познавательном поиске.

В.Д. Максимова при анализе творческой активности учитывает ее интерес к творческому делу, фактическое участие в творческом деле, проявление инициативы на протяжении всей подготовки и проведении, оказании помощи другим. В этом случае творческая активность выступает как набор отдельных характеристик личности ребенка, как коллекция личностных особенностей. Безусловно, ошибки в этом нет, но такой подход дробит понятие творческой активности на составляющие и лишает его категорийного содержания.

Поэтому мы в нашей работе исходили из представления о личности, как о единой целостной индивидуальности.

Нередко в работах различных ученых в качестве критериальных характеристик творческой активности приводятся самостоятельность, инициатива (3.Д. Баянкина, В.Д. Максимова, Г.Н. Назаренкова), мера интенсивности деятельности (Л.Г. Байкина). Такое ограничение показателей творческой активности ребенка весьма сужает это сложное понятие, заменяя его изучением просто активности, вследствие чего многогранный процесс творчества выпадает из поля изучения.

Таким образом, на основе анализа различных подходов к пониманию сущности творчества детей и их творческой активности нами была обоснована сущность данного явления и определены показатели эффективности педагогической работы по развитию творческой активности дошкольников средствами проблемного обучения.

Проблемное обучение - это процесс обучения, детерминированный системой проблемных ситуаций, в основе которого лежит особый вид взаимодействия педагога и детей, характеризующийся систематической самостоятельной учебно-познавательной деятельностью детей по усвоению новых знаний и способов действия путем решения учебных проблем (М.И. Махмутов).

Суть проблемного обучения заключается в том, что воспитатель создает познавательную задачу, ситуацию и предоставляет детям возможность изыскивать средства ее решения, используя ранее усвоенные знания и умения. Проблемное обучение активизирует мысль детей, придает ей критичность, приучает к самостоятельности в процессе познания (приложение А).

Проблемный тип обучения обеспечивает не только достижение результата (усвоение системы знаний), но и овладение детьми  процессом получения этого результата (усвоение способов деятельности по овладению знаниями).

Проблемное обучение обеспечивает возможности творческого участия обучаемых в процессе освоения новых знаний, формирование познавательных интересов и творческого мышления, высокую степень органичного усвоения знаний и мотивации учащихся.

Фактически основой для этого является моделирование реального творческого процесса за счет создания проблемной ситуации и управления поиском решения проблемы. При этом осознание, принятие и разрешение этих проблемных ситуаций происходит при оптимальной самостоятельности детей, но под общим направляющим руководством педагога-воспитателя в ходе совместного взаимодействия.

Основными целями проблемного обучения мною выделены следующие:

1)осмысленное усвоение детьми системы знаний и способов умственной и практической деятельности;

2)развитие познавательной самостоятельности и творческих способностей дошкольников;

3)формирование научного мировоззрения на основе самостоятельно проверенной доказательности научных понятий и положений.

Независимо от выбора метода изложения материала и организации учебно-познавательного процесса, в основе при проблемном обучении лежит последовательное и целенаправленное создание проблемных ситуаций, мобилизующих внимание и активность дошкольников. Форма представления проблемных ситуаций аналогична применяющейся в традиционном обучении: это учебные задачи и вопросы. Вместе с тем, если в традиционном обучении эти средства применяются для закрепления учебного материала и приобретения навыков, то в проблемном обучении они служат предпосылкой для познания.

В своей деятельности я руководствовалась следующими дидактическими правилами создания проблемных ситуаций.

Во-первых, проблемные ситуации обязательно должны содержать посильное познавательное затруднение. Решение задачи, не содержащей познавательного затруднения, способствует только репродуктивному мышлению и не позволяет достигать целей, которые ставит перед собой проблемное обучение. С другой стороны, проблемная ситуация, имеющая чрезмерную для дошкольников сложность, не имеет существенных положительных последствий для их развития, в перспективе снижает их самостоятельность и приводит к демотивации.

Во-вторых, хотя проблемная ситуация и имеет абстрактную ценность — для развития творческих способностей дошкольников, но наилучшим вариантом является совмещение с материальным развитием: усвоением новых знаний, умений, навыков. С одной стороны, это служит непосредственно образовательным целям, а с другой стороны и благоприятствует мотивации детей, которые осознают, что их усилия в итоге получили определенное выражение.

И в-третьих, проблемная ситуация должна вызывать интерес дошкольников своей необычностью, неожиданностью, нестандартностью. Такие положительные эмоции, как удивление, интерес служат благоприятным подспорьем для обучения. Одним из самых доступных и действенных методов достижения этого эффекта служит максимальное акцентирование противоречий: как действительных, так и кажущихся или даже специально организованных воспитателем с целью большей эффектности проблемной ситуации.
Вторым этапом опытно-экспериментальной работы явилось определение дидактического и методического материала, а также разработка  комплекса мероприятий и их систематическое проведение.

В связи с этим, мною был определен следующий алгоритм включения проблемного обучения в развитие познавательной самостоятельности и творческой активности дошкольников (таблица 2).

Таблица 2 Уровни проблемного обучения
	Уровень проблемного обучения
	Характерные особенности
	Дидактические игры и упражнения 
(см. приложение Б)

	Несамостоятельная  (обычная) активность
	Для него характерно, что воспитатель сам организует проблемную ситуацию, вычленяет проблему и излагает факты, приводящие к ее решению. Дошкольники воспринимают объяснение воспитателя, усваивают образец умозаключения в условиях проблемной ситуации, выполняют самостоятельные работы, упражнения воспроизводящего характера, осуществляют устное воспроизведение изученного материала.
	Регулярные занятия   в ходе обучения дошкольников

	Полусамостоятельная  активность
	Характеризуется применением прежних знаний в новой учебной ситуации. Воспитатель сам организует проблемную ситуацию, а далее уже совместно с дошкольниками формулирует проблему; вместе они выдвигают гипотезы, останавливаются на единственно верной, намечают пути решения, обсуждают факты.
	-Изучение оригинальности в решения задач на воображение.

-Работа по развитию воображения, рассчитанная на подключение творческого потенциала ребенка.

-Презентация мира.

-Что на что похоже.

-Фотомомент.

-Театр "Рукавичка".

	Самостоятельная  активность
	Характеризуется тем, что проблемную ситуацию создает воспитатель, а решают проблему дошкольники. Данному уровню присуще выполнение работ репродуктивно-поискового типа, когда ребенок сам работает по заданию, применяет прежние знания в новой ситуации, конструирует, решает задачи среднего уровня сложности, доказывает гипотезы с незначительной помощью воспитателя.
	-Составление предложения.

-Исключение лишнего

-Поиск аналогов

 -«Вопрошайка» 

-«Ключ к неизвестному».

-«Способы применения предмета»


-«Формулирование определений» 
-«Перечень возможных причин».


	Творческая  активность
	Ему присуще выполнение самостоятельных работ, требующих творчества, воображения, логического анализа и догадки, открытия нового способа решения проблемы, самостоятельного доказательства. Этот уровень предполагает, что на основе материалов, рекомендованных воспитателем, дошкольники сами определяют проблемы, намечают пути их решения с последующей самостоятельной реализацией, делают выводы, необходимые обобщения
	-Способы применения предмета

 -«Сходство и различие». 

-«Что нового?» 
- «Поиск противоположных предметов». 

-«Поиск предметов по заданным признакам»


В приложении Б представлены примеры дидактического материала по развитию познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников.
Основными принципами проводимых мною занятий были следующие.
1. Эмоциональная вовлеченность взрослого в познавательную деятельность. Только в том случае, если я сама с интересом погружена в какую-либо деятельность, может происходить передача личностных смыслов деятельности ребенку. Он видит, что можно получать удовольствие от интеллектуальных усилий, переживать «красоту решения» проблемы.

2. Стимуляция любознательности ребенка. В работе я старалась использовать оригинальные игрушки и материалы, которые могут вызвать интерес, удивление, заключать в себе загадку (коробочка с секретом, гироскоп, лента Мебиуса и др.).

3. Передача инициативы от взрослого ребенку. Для меня важно было не только заинтересовать ребенка, но и научить его ставить себе цели в процессе познавательной деятельности и самостоятельно находить способы их осуществления.

4. Безоценочность. Оценка взрослого (как положительная, так и отрицательная) может способствовать фиксации ребенка на собственных успехах, достоинствах и недостатках, то есть развитию внешней мотивации. Я стремилась к развитию внутренней мотивации познавательной деятельности, и поэтому акцентировала внимание на самой деятельности и ее эффективности, а не только на достижениях дошкольника.

5. Поддержка детской активности, исследовательского интереса и любопытства. Я стремилась не только передать инициативу ребенку, но и поддержать ее, то есть помочь воплотить детские замыслы, найти возможные ошибки, справиться с возникающими трудностями. Если дети прерывали занятие, которое они сами выбрали, то я предлагала вместе завершить то, что было задумано ребенком.

Проводимые занятия имели следующую структуру, состоящую из нескольких ступеней.

На первой ступени детям предлагалась какая-то ситуация. Вместе с детьми я разбирала ее особенности и различные возможности действия в ней. Тем самым раскрывалось пространство возможных действий в предложенной ситуации.

На следующей ступени происходила самостоятельная деятельность детей. На этом этапе дети сами искали возможности действия в ситуации, выбирали какой-то один способ обращения с предложенным материалом и использовали его.

Третья ступень предполагала совместный анализ. Я совместно с детьми разбирала использованные способы обращения с предложенным материалом. Это давало возможность детям наиболее полно увидеть возможные способы действия в ситуации.

На четвертой ступени происходило стимулирование детей к поиску новых возможностей в ситуации. Проведенный анализ различных способов действия позволял детям воспользоваться новой возможностью обращения с материалом.

Занятия предполагали, что дети умеют обращаться с тем материалом, который предлагается. Обучение использованию какого-либо материала на этих занятиях не должно происходить, т.к. это предполагает закрепление одного определенного способа. Цель же занятий, направленных на развитие познавательной активности, заключается в том, чтобы ребенок нашел различные варианты обращения с материалом.

Можно описать некоторые изменения, происходящие в поведении детей за время проведения формирующих занятий. В начале дети не проявляли особого интереса к предлагаемому материалу и поиску различных способов обращения с ним. Предлагаемые детьми варианты были достаточно однообразны и не многочисленны. Занятия заканчивались достаточно быстро (25–30 минут). В середине формирующего эксперимента заинтересованность детей в предлагаемом им материале значительно возросла, они стремились найти разнообразные способы использования предлагаемого им материала, хотя это им не всегда удавалось. У детей появились попытки расширить предлагаемую им ситуацию. В конце формирующих занятий поведение детей существенно изменилось. Они стремились найти различные способы использования предлагаемого им материала и часто находили очень интересные. За счет заинтересованности детей время занятий существенно удлинилось (35 – 45 минут).

Третьим этапом опытно-экспериментальной работы явился подбор, обоснование и проведение методов изучения познавательной самостоятельности и творческой активности дошкольников.
Исследование проводилось в начале года и в конце учебного года.  Выборку исследования составили дети старшего дошкольного возраста, всего 14 детей. 

В конце сентября 2020 года  был сделан первый срез с помощью наблюдения и экспертной оценки на изучение познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников. Далее в течение года на дошкольниках  проводилась развивающая работа по формированию и развитию познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников в условиях проблемного обучения. После этого, в мае 2021 года был сделан второй диагностический срез. 

В качестве основного способа диагностики  изменения познавательной самостоятельности и творческой активности дошкольников использовался метод наблюдения.
В приложении В представлена таблица, в которую заносились данные наблюдения на этапе первичного среза в течение сентября 2020г  при проведении учебно-воспитательных занятий. Второй срез был сделан в мае 2021г с целью сравнения полученных результатов. Необходимо отметить, что результаты при первичном и вторичном срезу по каждому ребенку усреднялись.  

Еще одним методом исследования послужила экспертная оценка, на основе продуманных параметров шкалы, которая предлагалась 2 воспитателям, для оценки познавательной самостоятельности  и творческой активности детей экспериментальной и контрольной группы. 

Экспертам предлагалось, внимательно прочитывая все оцениваемые свойства   (приложение В) выбрать одну из четырех возможных оценок – «Да» (4 балла), «Пожалуй, да» (3 балла), «Пожалуй, нет» (2 балла), «Нет» (1 балл), соответствующих уровню сформированности познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников. При обработке результатов находилась усредненная оценка экспертов по всей шкале.

Первым этапом анализа, представим показатели по наблюдению за проявлениями познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников. Ориентируясь на результаты, представленные в приложении Г и в таблице 2, можно определить следующее.

Таблица 2 Результаты первичного и вторичного среза по наблюдению за проявлениями познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников в процессе проблемного обучения  

	№
	Параметр наблюдения
	Характеристика наблюдения
	Первый срез
	Второй срез

	
	
	
	кол-во чел
	%
	кол-во чел
	%

	1
	Затруднения, испытываемые при анализе образца в ходе выполняемых заданий
	называние малого количества деталей
	10
	56
	6
	33

	
	
	низкий темп овладения умением анализировать объект
	8
	44
	4
	22

	
	
	трудности в определении  формы
	4
	22
	0
	0

	
	
	трудности в определении размеров
	4
	22
	0
	0

	
	
	трудности в определении особенностей
	6
	33
	2
	11

	
	
	трудности в определении пространственного расположения
	10
	67
	6
	33

	2
	Реакция  на различные виды помощи 
	на активизацию внимания
	6
	33
	10
	67

	
	
	на наводящие вопросы
	6
	33
	10
	67

	
	
	на повторную инструкцию
	10
	67
	14
	100

	
	
	показ, сопровождаемый инструкцией
	14
	100
	14
	100

	
	
	совместное с учителем выполнение приема
	14
	100
	14
	100

	
	
	на применение предметно-операционных и графических планов 
	2
	11
	8
	44

	3
	Влияние  анализа образца на успешность планирования, практического выполнения, текущего и заключительного самоконтроля
	затруднения при планировании 
	14
	100
	10
	67

	
	
	затруднения при практическом выполнении
	14
	100
	10
	67

	
	
	затруднения текущего контроля
	14
	100
	10
	56

	
	
	затруднения заключительного контроля
	10
	67
	8
	44

	4
	Особенности  практической работы и осуществления итогового самоконтроля 
	трудности в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом
	10
	56
	6
	33

	
	
	затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее
	14
	100
	8
	44


По такому параметру наблюдения как затруднения, испытываемые  при анализе образца в ходе выполняемых заданий определила, что первоначально 56% дошкольников называли малое количество деталей, после проведенного формирующего эксперимента этот показатель снизился и стал  проявляться лишь у 33% детей. 22% дошкольника при первичном срезе наблюдения проявляли трудности в определении формы и размеров, при вторичном наблюдении таких детей в данной группе обнаружено не было.  Увеличился темп овладением умением анализировать объект – ранее у 44%  детей наблюдался сниженный темп, после реализации опытно-экспериментальной работы он стал наблюдаться лишь у 22%. 


Анализ реакций на различные виды помощи позволяет констатировать, что показ, сопровождаемый инструкцией  и совместное с воспитателем выполнение приема как в первом срезе наблюдения, так и после формирующего эксперимента остались выраженными у всех дошкольников. Реакция на активизацию внимания и на наводящие вопросы со стороны воспитателя увеличились с 33% до 67%; а на повторную инструкцию  дети стали реагировать в полном составе – с 67% до 100%. Реакция на применение  предметно-операционных и графических планов также увеличилась с 11% детей до 44% детей.


Влияние анализа образца на успешность планирования, практического выполнения, текущего и заключительного самоконтроля позволяет определить, что при первичном срезе наблюдения у 100% детей  наблюдались затруднения при планировании, при практическом выполнении и текущем контроле, после формирующего эксперимента такие показатели снизились и наблюдались лишь у 67% дошкольников. Кроме этого, снизилось количество детей, у которых проявлялись затруднения в заключительном контроле – с 67% до 44%.

Анализ особенностей  практической работы и осуществления итогового самоконтроля показал, что все дошкольники первоначально испытывали затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее, после формирующего эксперимента  лишь 44% продолжали их испытывать. Трудности  в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом сначала наблюдались у 56% детей, а во втором срезе наблюдения их оказалось лишь 33%


Далее, на основании приложения Г  была составлена таблица 3, в которой представлены результаты экспертной оценки в двух срезах.


Необходимо отметить, что при первичном срезе, результаты оценки экспертов с помощью шкалы в контрольной и экспериментальной группах мало как отличаются друг от друга, что может говорить  о том, что исследуемые выборки  примерно одинаковы были по изучаемым параметрам самостоятельности на этапе реализации эксперимента.
Таблица 3 Средние результаты экспертной оценки параметров познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников в двух срезах 

	Шкалы
	Категории оценки
	Экспериментальная группа

	
	
	1 срез
	2 срез

	1. Целеполагание


	Способен на занятие приниматься без напоминаний
	1,2
	1,8

	
	Планирует, организует свои действия над заданием
	
	

	
	Умеет выполнить полученное задание
	
	

	2. Моделирование условий


	Хорошо анализирует условия
	1,2
	1,4

	
	Учитывает возможные трудности
	
	

	
	Умеет отделять главное от второстепенного
	
	

	3. Программирова-ние действий
	Чаще всего избирает верный путь решения задачи
	1,4
	1,4

	
	Правильно планирует свои занятия и работу над заданием
	
	

	
	Пытается решить задачи разными способами
	
	

	4. Оценивание результатов.


	Сам справляется с возникающими трудностями.
	1,6
	1,8

	
	Редко ошибается, умеет оценить правильность действий
	
	

	
	Быстро обнаруживает свои ошибки.
	
	

	5. Коррекция результатов и способа действий.
	Быстро находит новый способ решения
	2,0
	2,2

	
	Быстро исправляет ошибки.
	
	

	
	Не повторяет ранее сделанных ошибок
	
	

	6. Обеспеченность регуляции в целом.
	Продумывает свои дела и поступки.
	1,6
	1,8

	
	Хорошо справляется и с трудными заданиями
	
	

	
	Справляется с заданиями без посторонней помощи
	
	

	7. Упорядоченность деятельности.
	Любит порядок
	2,2
	2,6

	
	Заранее знает, что будет делать
	
	

	
	Аккуратен и последователен
	
	

	8. Детализация регуляции действий.


	Продумывает все до мелочей
	2,2
	2,8

	
	Ошибается чаще всею из-за того, что смысл задания в целом не понят, хотя все детали продуманы.
	
	

	
	Старателен, хотя часто не выполняет заданий
	
	

	9. Осторожность в действиях.


	Долго готовится, прежде чем приступить к делу
	1,4
	1,4

	
	Избегает риска
	
	

	
	Сначала обдумывает, потом делает
	
	

	10. Уверенность в действиях.


	Решения принимает без колебаний
	1,6
	1,8

	
	Уверенный в себе
	
	

	
	Действует решительно, настойчиво
	
	

	11. Инициативность в действиях.
	Предприимчивый, решительный.
	2,6
	2,8

	
	Активный
	
	

	
	Ведущий
	
	

	12. Практическая реализуемость намерений.
	Реализует почти все, что планирует
	1,8
	2,0

	
	Начатое дело доводит до конца
	
	

	
	Предпочитает действовать, а не спрашивать
	
	

	13.Осознанность действий.


	Обдумывает свои дела и поступки
	1,8
	1,8

	
	Анализирует свои ошибки и неудачи
	
	

	
	Планирует дела, рассчитывает свои силы
	
	

	14. Критичность в делах и поступках.


	Прислушивается к замечаниям
	2,6
	3,2

	
	Редко повторяет одну и ту же ошибку
	
	

	
	Знает о своих недостатках
	
	

	15. Ответственность в делах и поступках.
	Всегда проверяет правильность работы
	2,6
	3,0

	
	Старается довести дело до конца.
	
	

	
	Старается добиться лучших результатов
	
	

	16. Автономность или зависимость в действиях.


	Действует самостоятельно, мало советуясь с другими
	2,4
	2,6

	
	Предпочитает справляться с трудностями сам
	
	

	
	Может принять независимое от других решение
	
	

	17. Гибкость, пластичность в действиях.
	Любит перемену в занятиях
	2,8
	3,2

	
	Легко переключается с одной работы на другую
	
	

	
	Хорошо ориентируется в новых условиях
	
	

	18. Вовлечение полезных привычек в регуляцию действии.
	Аккуратен
	2,2
	2,4

	
	Внимателен
	
	

	
	Усидчив
	
	

	19. Практичность, устойчивость в регуляции действий.
	С неудачами и ошибками обычно справляется
	1,6
	1,8


	
	Неудачи активизируют его
	
	

	
	Старается разобраться в причинах неудач
	
	

	20. Оптимальность (адекватность) регуляции усилий.
	Умеет мобилизовать усилия
	1,8
	1,8

	
	Взвешивает все «за» и «против»
	
	

	
	Старается придерживаться правил
	
	

	21. Податливость воспитательным воздействиям.
	Всегда считается с мнением других
	3,2
	3,4

	
	Его не трудно убедить в чем-то
	
	

	
	Прислушивается к замечаниям
	
	


Для наглядности, оценки результатов  по экспертной оценке я отразила  в рисунке 1.
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Ох: шкалы оценивания: 1. Целеполагание, 2. Моделирование условий, 3. Программирование действий, 4. Оценивание результатов, 5. Коррекция результатов и способа действий, 6. Обеспеченность регуляции в целом, 7. Упорядоченность деятельности, 8. Детализация регуляции действий, 9. Осторожность в действиях, 10. Уверенность в действиях, 11. Инициативность в действиях, 12. Практическая реализуемость намерений, 13.Осознанность действий, 14. Критичность в делах и поступках, 15. Ответственность в делах и поступках, 16. Автономность или зависимость в действиях, 17. Гибкость, пластичность в действиях, 18. Вовлечение полезных привычек в регуляцию действии, 19. Практичность, устойчивость в регуляции действий, 20. Оптимальность (адекватность) регуляции усилий, 21. Податливость воспитательным воздействиям.
OY: среднее

Ряд 1 – первый срез, ряд 2 – второй срез

Рисунок 1 Результаты средних значений по экспертной оценке познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников в двух срезах 


С позиции экспертов, у дошкольников произошли изменения в сторону увеличения параметров целеполагания (с 1,2 баллов до 1,8 балла), т.е. дошкольники стали демонстрировать умение планировать и организовывать свои дела, выполнять полученное задание в ходе проблемного обучения и стали в большей степени за дело приниматься без напоминаний. Кроме этого, дошкольники стали больше проявлять упорядоченность в учебно-воспитательной деятельности (2,2 и 2,6 баллов при повторной экспертной оценке), т.е. дети стали более аккуратными и последовательными, стремятся следовать порядку. Детализация регуляции действий также произошла к концу экспериментального исследования (с 2,2 до 2,8) – дети стали более старательными, стараются продумывать детали в заданиях. Критичность в делах и поступках существенно увеличилась с точки зрения экспертов (с 2,6 до 3,2) – дошкольники стали в большей мере прислушиваться к замечаниям, реже стали повторять одни и те же ошибки. Изменилась степень ответственности в делах и поступках (с 2,6 до 3) – дети стали стараться доводить дело до конца, добиваться лучших результатов. Эксперты также отметили изменения в проявлениях гибкости и пластичности в действиях (с 2,8 до 3,2) – дошкольники стали  с большей легкостью переключаться с одной работы на другую, могут достаточно хорошо ориентироваться в новых условиях. 


Далее проанализируем результаты по параметрам самостоятельности по итогам проведенного эксперимента.  В первую очередь необходимо отметить, что дошкольники податливы воспитательным воздействиям (3,2 и 3,4), их можно с легкостью в чем-либо убедить и они могут прислушиваться к замечаниям. Инициативность, активность и решительность  в действиях представлена на среднем уровне (2,6 и 2,8). Относительно автономности или зависимости в действиях можно сказать, что эксперты на среднем уровне показали данную характеристику (2,4 и 2,6), т.е. часть детей может действовать самостоятельно, предпочитая справляться с трудностями сами, другие же не могут принять независимо от других решения. При анализе вовлеченности полезных привычек в регуляцию действий можно отметить, что при первой экспертной оценке по данному параметру результаты были 2,2 балла, при  повторной оценке – 2,4 бала, т.е. дети в некоторой степени стали более усидчивыми, аккуратными и внимательными. По параметру коррекции результатов и способов действий, можно отметить (2,0 и 2,3), что дошкольники лишь в небольшой степени  стали не повторять ранее сделанных ошибок, находить новый способ решений и быстро исправлять ошибки. Если рассматривать параметр практической реализуемости намерений, то по оценкам экспертов (1,8 и 2,0) дети лишь в средней степени реализуют все, что планировали, не всегда начатое дело доводят до конца. Практичность и устойчивость регуляции действий также изменилась в минимальной степени (1,6 и 1,8) – дошкольники недостаточно хорошо умеют справляться с неудачами и трудностями, с которыми сталкиваются при выполнении деятельности, трудно сказать, что неудачи активизируют их и подталкивают разобраться в причинах неудач. По параметрам: оценивание результатов, обеспеченность регуляции в целом и уверенности в действиях, эксперты отметили лишь незначительное изменение в сторону увеличения к концу эксперимента (с 1,6 до 1,8). Это может говорить о том, что дошкольники еще недостаточно умеют обнаруживать свои ошибки, хорошо справляться с трудными заданиями без посторонней помощи, действовать решительно и настойчиво, оценивать правильность действий и самостоятельно справляться с возникающими трудностями. По моделированию условий показатели ниже среднего и незначительно увеличились (1,2 и 1,4), что говорит о недостаточном развитии умения отделять главное от второстепенного, умении анализировать условия и учитывать возможные трудности.


Практически не изменились такие параметры самостоятельности с точки зрения экспертов – программирование действий (1,4), осторожность в действиях (1,4), осознанность действий (1,8) и оптимальность регуляции усилий (1,8). Таким образом, эксперты считают, что дошкольники мало как изменились в попытках решения задач разными способами, избирать верный путь решения задачи; они долго готовятся, прежде чем приступить к делу, не всегда способны учитывать возможные трудности и отделять главное от второстепенного; для них трудно анализировать свои ошибки и неудачи, обдумывать свои дела и поступки; недостаточно могут мобилизовать усилия, взвешивать все «за» и «против».


Таким образом, проведенное опытно-экспериментальная работа показала следующее. Были обнаружены особенности изменения параметров познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников.

Обнаружились возможности и стремление дошкольников выполнять задания в ходе проблемного обучения без посторонней помощи. В то же время, дошкольники еще нуждаются в действиях, связанных с выполнением заданий во взаимодействии со взрослыми. Дошкольники  стремятся к независимости и самостоятельности в учебно-воспитательной деятельности, но их возможности ограничены и имеет место постоянное обращение к помощи воспитателя. Обращение  за помощью к воспитателю может быть конформным (ребёнок не может обойтись без совета, без расспросов) или эпизодическим. Дошкольники  стремятся проявить себя, хотят быть полезными, готовы прийти на помощь.

Наблюдение за дошкольниками совпали с оценками экспертов по параметрам самостоятельности, что говорит об изменениях в данной сфере у этих детей: они могут определять цели свой деятельности и анализировать ее, выбирать лучший способ и последовательность действий, оценивать результат и исправлять недочеты.

В результате целенаправленной работы по формированию у дошкольников познавательной самостоятельности и творческой активности, у них формировалась совокупность важных умений: удерживать цели на длительное время, связывая их с организацией собственных умений, анализировать условия и выделять наиболее значимые для достижения поставленной цели, выбирать способы действий и организовывать их последовательную реализацию, оценивать промежуточные и конечные результаты деятельности, подбирая для этого наиболее подходящие критерии оценки, исправлять допущенные ошибки. 

Одной из моих педагогических задач являлось обнаружение наиболее эффективных приемов воспитания у дошкольников познавательной самостоятельности и творческой активности  при выполнении заданий в ходе проблемного обучения. Учитывая, что разработанные мною занятия дали положительный результат, я обобщила их в виде рекомендаций для воспитателей:

1. Требуя от дошкольников описания операций и действий, необходимо приучать их сознательно подходить к выполнению заданий. Вначале дети должны были научиться рассказывать о способе выполнения заданий непосредственно после его окончания, как закрепление того, что они делали или в начале следующего занятия, как повторение предыдущего задания.

Далее ставилась задача научить их рассказывать о способе выполнения предстоящего задания, знакомого или лишь частично, т.е. когда была известна технология выполнения отдельных действий, но не знаком порядок выполнения всего задания. После этого их учила словесно описывать процесс выполнения нового задания.

2. Необходимо обучать дошкольников давать словесный отчет о проделанной работе и рассказывать о предстоящей. Лучше проводить обучение по следующим этапам:

- внимание дошкольников направлять на осознание ими цели задания – что они будут делать и для чего;
- дошкольников нужно учить умению производить анализ готового задания, т.е. описывать его;
- нужно требовать словесного отчета о способе выполнения задания;
- развивать умение рассказывать о том, как они будут выполнять предстоящее, частично знакомое задание;
- учить умению рассказывать о способе выполнения предстоящего нового задания.

3. Сразу же после окончания работы над заданием проблемного характера дошкольникам необходимо составить план выполнения законченного задания. 

4. Развивать умение дошкольников давать словесный отчет.

5. Необходимо обучать детей анализировать данный образец или рисунок в ходе выполнения проблемной задачи, установить определённые связи и отношения и на основе этого наметить те или иные действия и операции и последовательность их осуществления. Не будучи в состоянии организовать свою деятельность в соответствии с требованиями образца или рисунка, дошкольники не способны тем самым составить план действий и при их выполнении придерживаться заранее намеченной последовательности.

6. Дошкольники нуждаются в специальной развивающей работе и систематическом воздействии со стороны воспитателя, для того чтобы овладеть необходимыми для учебной и практической деятельности целенаправленными самостоятельными способами действий. Необходимо добиваться понимания объяснений воспитателя.
Роль семьи в процессе опытно-экспериментальной деятельности по развитию познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников.

Государственный стандарт дошкольного образования Республики Казахстан рассматривает семью и дошкольную организацию, как два важных института социализации детей.  Следуя данным положениям,  взаимодействие с родителями пыталась выстраивать на основе педагогики сотрудничества. Работала над решением следующих задач: повышение педагогической и психологической компетентности родителей, приобщение их к участию в жизни детского сада и группы.     
Известно, что ни одну воспитательную или образователь​ную задачу нельзя успешно решить без плодотворного кон​такта с семьей и полного взаимопонимания между родителя​ми и педагогами. И родители должны осознавать, что они воспитывают своих детей собственным примером. Каждая минута общения с ребенком обогащает его, формирует его личность.
Всё воспитание и обучение детей строится в личностно-ориентированной модели. Самое главное - это необходимость развития каждого ребёнка как личности, для этого создается все условия, где формируются не только знания, умения, навыки, но и самостоятельность, инициативность, творческое отношение к делу, свобода поведения и самооценка. На современном этапе основной своей задачей ставлю необходимость повысить уровень экологического воспитания не только у детей, но и у родителей. 
Одним из важнейших направлений воспитательно-образовательной деятельности, осуществляемой в группе, является работа с родителями. Углубленная работа по организации познавательно-исследовательской деятельности детей даёт определённые положительные результаты. Для родителей я подбирала специальную литературу, создавала все условия для познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников, составляла перспективный план с отражением тем и содержанием познавательных занятий проблемного характера.

Главные задачи во взаимодействии с родителями я определила следующие: 

- во-первых, установление  партнёрских отношений с семьёй каждого воспитанника и объединение усилий для развития и воспитания детей;

- во-вторых, создать атмосферу общности интересов;

- в-третьих, активизировать и обогащать воспитательские умения родителей.

           Методы работы с родителями мною были использованы  следующие:
-индивидуальные беседы, 

-консультации,
-родительские собрания,
 -различные виды наглядной агитации (папки-передвижки, плакаты),
-анкетирование родителей.

Анкетирование родителей на тему: «Организация поисково-исследовательской деятельности дошкольников дома» было проведено с целью: выявить степень участия родителей в экспериментальной деятельности ребенка и в поддержании его познавательного интереса. По результатам анкетирования  можно было увидеть  -  заинтересованы ли родители в развитии самостоятельного познавательного интереса детей, способствуют ли постоянному совершенствованию их познавательно-исследовательских  умений и навыков. Дети очень любят задавать разные вопросы. Родители могут ответить на них, либо предложить ребенку подумать и постараться самому найти ответ, развивая самостоятельность.
Привлечение родителей к созданию познавательно-развивающей среды в группе складывалось из того, что родители помогали в изготовлении дидактического материала, оборудовании уголка экспериментирования, пополнении необходимыми материалами, способствовали удовлетворению познавательных интересов экспериментированием в домашних условиях.
Оформление наглядной информации в родительском уголке было сделано по следующим направлениям:
– консультации на темы: «Значение раннего начала обучения самостоятельности», «Роль семьи в развитии творческой активности ребенка», «Ученье с увлечением», «Чего нельзя и что нужно делать для поддержания интереса детей к познавательному экспериментированию»;2020год.
– рекомендации: «Проведите с детьми дома» (перечень игр по познавательно-творческому развитию), «Какие книги читать детям в определенном возрасте», «Как использовать словесные игры и упражнения»; 2020
- оформление папки «Мои открытия». Создаются тематические папки-передвижки, выставки. Совместное детско-взрослое творчество родители с большим интересом организуют оформление альбомов, плакатов, фотовыставки и многое другое;
- совместная детско-взрослая познавательно-исследовательская деятельность.      В условиях тесного взаимодействия с семьей в группе были подготовлены и проведены следующие исследования: «Дом, в котором я живу»,  «Лето, ах лето»,   «Осень – вкусное время года», «Что я знаю о воде?». Очень благоприятно, когда родители ищут ответ на поставленный вопрос вместе с детьми в различных сферах деятельности (чтении, наблюдении, экскурсиях, экспериментах).
-проведение родительских собраний по данной теме. Также для родителей проводилась открытая непосредственная образовательная деятельность по темам: «Игрушки в гостях у детей», «Путешествие в осенний лес».2021
Для педагогов были проведены следующие мероприятия: 2020
- семинар-практикум «Познавательно-исследовательская деятельность детей дошкольного возраста».
 
- семинар-практикум «Использование дидактических игр в развитии творческой активности детей дошкольного возраста».
-семинар-практикум «Применение современных образовательных технологий в условиях раннего развития детей».
   Убеждая родителей в необходимости повседневного внимания к детским радостям и огорчениям, доказывается, насколько правы те, кто строит свое общение с ребенком как, с равным, признавая за ним право на собственную точку зрения, кто поддерживает познавательный интерес детей. Их стремление узнавать новое, самостоятельно выяснить непонятное, желание вникнуть в сущность предметов, явлений действительности.
Необходимо чтобы родители следовали мудрому совету: «Уметь открывать перед ребенком в окружающем мире что-то одно, но открыть так, чтобы кусочек жизни заиграл перед детьми всеми красками радуги. Оставлять всегда что-то недосказанное. Чтобы ребенку захотелось еще и еще раз возвратиться к тому, что он узнал».
Вот несколько советов для родителей по развитию познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников, которые я реализовывала при взаимодействии с ними.
Чего нельзя делать:
•   не следует отмахиваться от желаний ребенка, даже если они вам кажутся импульсивными. Ведь в основе этих желаний может лежать такое важнейшее качество, как любознательность;
•   нельзя отказываться от совместных действий с ребенком, игр и т.п.-ребенок не может развиваться в обстановке безучастности к нему взрослых;
•   сиюминутные запреты без объяснений сковывают активность и самостоятельность ребенка;
•   не следует бесконечно указывать на ошибки и недостатки деятельности ребенка. Осознание своей не успешности приводит к потере всякого интереса к этому виду деятельности;
•   импульсивное поведение ребенка в сочетании с познавательной активностью, а также не умение его предвидеть последствия своих действий часто приводят к поступкам, которые мы, взрослые. Считаем нарушением правил, требований. Так ли это? Если поступок сопровождается положительными эмоциями ребенка, инициативностью и изобретательностью и при этом не преследуется цель навредить кому-либо, то это не проступок, а шалость
Что нужно делать:
•   поощрять любопытство, которое порождает потребность в новых впечатлениях, любознательность: она порождает потребность в исследовании. Предоставлять возможность ребенку действовать с разными предметами и материалами. Поощрять экспериментирование с ними, формируя в детях мотив. Связанный с внутренними желаниями узнавать новое. Потому что это интересно и приятно. Помогать ему в этом своим участием;
•  если у вас возникает необходимость что-то запретить. То обязательно объясните, почему вы это запретили и помогите определить, что можно и как можно;
•   с раннего детства побуждайте малыша доводить начатое дело до конца, эмоционально оценивайте его волевые усилия и активность. Ваша положительная оценка для него важнее всего;
•   проявляя заинтересованность к деятельности ребенка. Беседуйте с ним о его намерениях, целях (это научит его целеполаганию), о том, как добиться желаемого результата (это поможет осознать процесс деятельности). Расспросите о результатах деятельности. О том, как ребенок их достиг (он приобретает умение формулировать выводы, рассуждая и аргументируя).
Показателями успешности развития познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников являются выставки детского творчества, конкурсы, выступление детей в ДОО (на родительских собраниях, в дни открытых дверей, на методических объединениях детских садов района и т.д.), посещение кружков художественно-творческого и музыкально эстетического развития.  Конкурс: « Ёлка желаний» -  Казезов Алишер занял второе место,  «Театр детям»,  -  Конкурс поделок своими руками» -   Смагулова Айана награждена грамотой за участие,  «Экомобиль – 2013» - Сергазинова Наргиз, Рябенко Артём, Мауткан Аннель – награждены грамотой – за победу в номинации « Сотрудничество». 
На родительских собраниях, групповых и индивидуальных консультациях,  учу родителей адекватно оценивать развитие ребёнка, не игнорировать специальные возрастные нормы, видеть индивидуально-ресурсную базу развития ребёнка, осваивать методы систематической помощи ребёнку в развитии. Родители присутствуют на занятиях, участвуют в совместных досуговых мероприятиях, являются помощниками в любом деле. Это способствует совершенствованию воспитания ребёнка в семье, его нравственно-эстетического развития.

Заключение

Особенность здоровой психики ребенка - познавательная активность. Любознательность ребенка постоянно направлена на познание окружающего мира и построение своей картины этого мира. Ребенок, играя, экспериментирует, пытается установить причинно-следственные связи и зависимость. Он сам, например, может дознаться, какие предметы тонут, а какие будут плавать. У него возникает множество вопросов по поводу явлений окружающей жизни. Чем активнее в умственном отношении ребенок, тем больше он задает вопросов и тем разнообразнее эти вопросы.  Ребенок стремится к знаниям, а само усвоение знаний происходит через многочисленное "зачем?", "как?", "почему?". Он вынужден оперировать знаниями, представлять ситуации и пытаться найти возможный путь для ответа на вопрос. 

В наше сложное противоречивое время особенно остро стоит вопрос: "Как сегодня воспитывать ребенка человеком завтрашнего дня? Какие знания ему дать в дорогу?" Осмысление этого вопроса должно происходить через осознание резко измененного социального заказа: вчера нужен был исполнитель, а сегодня - творческая личность с активной жизненной позицией, с собственным логическим мышлением. 

Поэтому необходимо ребенка "учить сомневаться". Дошкольники могут подвергнуть сомнению не сами знания воспитателя, или правильность их высказывания. Ребенка нужно научить сомневаться в истинности знаний как таковых, в средствах их добывания. Ребенок может услышать и запомнить, а может и понаблюдать, сравнить, спросить о непонятном, высказать предложение. 

Без этого не может быть развивающего обучения. К сожалению, в практике работы ДОУ часто наблюдается другая тенденция (направление): давать детям готовые сведения, которые нет надобности воспринимать критически, их необходимо только запомнить. Принесет ли большую пользу ребенку обучение, при котором знания не становятся объектом размышления, сравнения, не требуют привлечения собственного опыта, проявления личного отношения? 

Поэтому, сомнение - это путь к творчеству, самостоятельности, независимости в мыслях, чувствах, поступках. Пора забыть привычное: "Мал еще со мной спорить!". Следует, наоборот, поощрять детей к спору, сомнению (если это не опасно для жизни и здоровья). 

На основании проведенного исследования мы пришли к выводу, что положительных результатов в развитии познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников можно достичь при соблюдении следующего основного требования - проблема воспитания у дошкольников самостоятельности должна решаться при строгом соблюдении правила: от простого к сложному, от более известного к менее известному, от конкретного к абстрактному. 
Как показал наш опыт, наиболее эффективным является такой путь воспитания самостоятельности у дошкольников, когда формирование у детей умения давать словесный отчет, составлять план работы, выполнять задания по образцу, рисунку и письменной инструкции проходит по нескольким этапам: сначала обучение проводится на материале, знакомом детям, затем – на частично знакомом и только после этого – на новом материале. 

Экспериментальное исследование показало следующие результаты.

 У дошкольников были обнаружены изменения в податливости воспитательным воздействиям, дети стали больше проявлять гибкость и пластичность в действиях, инициативность  и автономность в выполнении действий, детализации регуляции действий, полезные привычки стали вовлечены в регуляцию. В целом учебная деятельность детей стала больше упорядоченной, они стали в большей степени ответственными в делах и поступках. Кроме этого, изменения были обнаружены по увеличению показателей творческой активности,  целеполагания, практической реализуемости намерений, оценивании и коррекции результатов и способов действий, обеспеченности регуляции в целом. 

В то же время, осознанность действий не изменилась, дети также осторожны в проявляемых действиях, на среднем уровне проявляют оптимальность регуляции выполняемых действий и способность к программированию действий.

Таким образом, дети в конце года стали в большей степени доводить дело до конца, предпочитали справляться с трудностями сами, стали более внимательны в выполнении заданий, проявляли познавательная активность, аккуратность и последовательность. Небольшие изменения в сторону увеличения произошли в планировании своих действий, оценке результатов и коррекции результатов и способов действий.

Обнаружены изменения в реакции на различные виды помощи со стороны взрослого в ходе проведения занятий с использованием проблемного обучения – дети максимально стали реагировать на показ, сопровождаемый инструкцией воспитателя; совместное с воспитателем выполнение приема и на повторную инструкцию. Но кроме этого, через наблюдение было установлено, что дошкольники стали в большей мере реагировать на наводящие вопросы и на применение предметно-операционных и графических планов, что в начале проведения эксперимента обнаруживалось лишь в незначительной степени.

У ряда детей снизились затруднения при планировании и при практическом выполнении действий, а также затруднения при текущем  и заключительном контроле.

В начале проведения эксперимента все дети испытывали затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее. При повторном проведении наблюдения в конце года, данные особенности практической работы и осуществления итогового самоконтроля были обнаружены у менее половины группы испытуемых. Снизились также трудности в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом при выполнении заданий проблемного характера.

Развитие познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников подтверждает доступность и целесообразность предложенного нами алгоритма развития самостоятельности  в процессе учебно-воспитательного процесса. Таким образом, поставленная в начале исследования гипотеза является доказанной - в процессе проведения развивающих  занятий проблемно-ориентированного характера, направленных на развитие познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников, уровень их увеличился.

В своей дальнейшей педагогической деятельности я буду продолжать работу над развитием познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников, искать новые пути и методы работы.

Таким образом, анализ моей педагогической деятельности за 2018-2023 годы доказывает эффективность, результативность и продуктивность моей педагогической деятельности как воспитателя детского сада.
В ходе своей работы я выявила ряд трудностей, связанных с реализацией и поддержанием познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников:

- во-первых – отсутствие у родителей готовности умело направлять, развивать, обогащать самостоятельную познавательную деятельность детей;

- во –вторых- некоторое безразличие некоторых родителей к деятельности своего ребёнка. Ребёнок предоставлен самому себе, его инициатива не поддерживается родителями.

В результате проведенной опытно-экспериментальной работы я заметила, что дети стали более самостоятельными и активными в доведении работы до конца, понимали значение слова «самостоятельность», свободно оперировали этим понятием применительно к себе и сверстникам. Повысился уровень самоконтроля, более объективной стала оценка детьми своих возможностей.

Подводя итог проделанной работы можно сказать, что такую черту личности ребёнка как самостоятельность необходимо развивать на протяжении всего периода дошкольного возраста.

Я считаю себя творческим воспитателем и стараюсь жить и работать по принципу: «Если хочешь воспитать в детях самостоятельность, смелость ума, вселить в них радость сотворчества, то создай такие условия, чтобы искорки их мыслей образовывали царство мысли, дай им возможность почувствовать себя в нём властелином».

     Положительным результатом своей деятельности считаю:

· повышение собственно профессиональной компетенции как педагога-исследователя;

· включение в  образовательный процесс активных форм, методов и приемов по развитию познавательной самостоятельности и творческой активности дошкольников;
· повышение заинтересованности родителей в развитии детей. Активное сотрудничество в сопровождении развития познавательной самостоятельности и творческой активности детей дошкольного возраста;

   Совершенствование профессионального мастерства осуществлялось через:

· Самообразование;

· Обобщение опыта на педагогическом совете в 2021 году, презентация методических рекомендаций « Актуальность применения технологий проблемного обучения в современных условиях и использование проблемного обучения в детском саду»;
· Участие в республиканском конкурсе: « Тәрбиеші болу бақыт». 
·  Участие в методической работе детского сада.
 
Свою профессиональную деятельность я строила с учетом рекомендаций предыдущей аттестации: 
1.Совершенствовать своё профессиональное мастерство – изучение  инновационных технологий.

2.Принимать активное участие в конкурсах.
3.Привлекать и заинтересовывать родителей в работе с детьми.
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Приложение А
Виды обучения дошкольников

	Традиционное обучение 
	Проблемное обучение 

	Содержание  обучения 



	Обучение строится с опорой на память и воспроизводящую деятельность, что способствует развитию воспроизводящей стороны мышления.
	Обучение предполагает сотрудничество ребёнка с педагогом в творческой деятельности по решению новых проблем, что способствует «воспитанию подлинного, самостоятельного, продуктивного, творческого мышления».

	Деятельность педагога



	Трансформация знаний и истин в готовом виде от педагога к ребёнку. 
	Педагог учит мыслить путём создания и разрешения проблемных ситуаций, организации исследовательской, поисковой, экспериментальной деятельности, направленной на открытие нового при решении проблем.

	Деятельность ребёнка 



	Восприятие и запоминание знаний в готовом виде как истин в последней инстанции.
	Приобретает поисковый, исследовательский характер в процессе решения проблем, открытия новых знаний и способов действий.


Приложение Б
Дидактический материал по развитию познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников
Блок 1 - Воспитание творческой активности детей является одной из первостепенных целей в деятельности каждого педагога, кото​рый должен дать каждому ребёнку базовое образование, основы базовой культуры, научить его самостоятельно овладевать знаниями, формировать свое мировоззрение и применять полученные знания в учении. При этом деятельность педагога должна быть, в первую очередь, ориентирована на личность ребёнка.

1) Изучение оригинальности в решения задач на воображение.

Подготовка. Подобрать альбомные листы на каждого ребенка с нарисованными на них фигурами: контурное изображение частей предметов, например, ствол с одной веткой, кружок - голова с двумя ушами и т. д., и простые геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник и т. д.). Подготовить цветные карандаши, фломастеры.
Проведение. Ребенка   просят дорисовать каждую из фигур так, чтобы получилась какая-нибудь картинка. Предварительно можно провести вступительную беседу об умении фантазировать (вспомнить, на что бывают похожи облака на небе и т. д.).
Обработка данных. Выявляют степень оригинальности, необычности изображения. Устанавливают тип решения задач на воображение.
Нулевой тип. Характеризуется тем, что ребенок еще не принимает задачу на построение образа воображения с использованием данного элемента. Он не дорисовывает его, а рисует рядом что-то свое (свободное фантазирование).

1. Первый тип. Ребенок дорисовывает фигуру на карточке так, что получается изображение отдельного объекта (дерево), но изображение контурное, схематичное, лишенное деталей.

2. Второй тип. Также изображается отдельный объект, но с разнообразными деталями.

3. Третий тип. Изображая отдельный объект, ребенок уже включает его в какой-нибудь воображаемый сюжет (не просто девочка, а девочка, делающая зарядку).

4. Четвертый тип. Ребенок изображает несколько объектов по воображаемому сюжету (девочка гуляет с собакой).

5. Пятый тип. Заданная фигура используется качественно по новому. Если в 1-4 типах она выступает как основная часть картинки, которую рисовал ребенок (кружок - голова и т. д.), то теперь фигура включается как один из второстепенных элементов для создания образа воображения (треугольник уже не крыша дома, а грифель карандаша, которым мальчик рисует картину).

Далее высчитывается коэффициент оригинальности: сумма типов решения задач на воображение/количество детей.

2) Работа по развитию воображения, рассчитанная на подключение творческого потенциала ребенка.

Журнал небылицы в лицах. Мероприятие проводится в виде соревнования. Группа детей делится на две команды. Каждая команда - это так называемая редакция журнала. У каждого члена редакции свой порядковый номер. Ведущий начинает сказку:

«Жил-был маленький Винтик. Когда он появился на свет, то был очень красивый, блестящий, с новенькой резьбой и восьмью гранями. Все говорили, что его ждет великое будущее. Он вместе с некоторыми винтиками будет участвовать в полете на космическом корабле. И вот наконец настал тот день, когда Винтик очутился на борту огромного космического корабля...»
На самом интересном месте ведущий останавливается со словами: "Продолжение следует в журнале "......." в номере ......." Ребенок, у кого в руках этот номер, должен подхватить нить сюжета и продолжить рассказ. Ведущий внимательно следит за повествованием, в нужном месте прерывает. Ребенок должен сказать: "Продолжение следует в журнале "......." в номере ......." Прервать сказку может ведущий словами: "Окончание в журнале "......." в номере ......."

В результате детского творчества главный герой побывал на многих планетах, встретился с инопланетянами. Однако дети один раз сочинив продолжение о новой планете и ее жителях, повторяли затем то же самое, изменив лишь название планеты. В целом этот вид деятельности показал, что детям трудно еще подключить свободное фантазирование. Они лучше справляются с работой по готовым шаблонам.

3)Презентация мира.

Предметное восприятие окружающего мира, свойственное детям (вот кошка, луна, скамейка, человек, палка и т. д.), с развитием ребенка преобразуется в социально-ценностное восприятие, когда подрастающий человек обнаруживает за предметами отношение, видит ценностные связи и взаимоотношения. Такое преобразование протекает незаметно, оно не обозначается каким-то резким переходом, когда бы вдруг простая "скамейка" превратилась бы в "место для отдыха старика, свидания для влюбленных" и т. д. Оно совершается в силу социализации личности, ее духовного развития, интеллектуального и эмоционального обогащения.

Смена предметного восприятия, однако, не всегда происходит вообще. Иногда мы видим человека, который живет среди предметов, фактов, случаев, но он выпадает из общественных отношений, культурных ценностей. Внешне - живет как все, в сущности - живет вне всех, так как исключен из системы ценностных отношений.

"Презентация мира" направлена, прежде всего, на перевод предметного восприятия мира в его ценностное восприятие. Предъявляется какой-либо предмет группе детей и предлагается описать роль этого предмета в жизни человека, зачем он для человечества, какую роль он играет в стремлении человека к счастью, какие отношения несет в самом себе, когда включен в повседневный быт. Таким образом, выявляется для детей духовная ценность материального предмета, смещает границы духовного и материального, развивает способность к одухотворению и в конечном итоге помогает ребенку обрести свою личность, подняться над ситуацией, освободиться от вещно-предметной зависимости.

Для проведения данной работы избирается любой предмет, окружающий детей (нет смысла брать что-то незнакомое детям, как тостер или пуанты), задается вопрос о его роли в жизни человека, материальном и духовном предназначении, а так же вопрос о личном отношении ребенка к данному предмету. Необходимо создать надлежащую атмосферу, так чтобы все его достоинства и особенности были подчеркнуты, как ценность общечеловеческой культуры. Дети поочередно высказывают свои соображения. При этом они подходят к предмету, берут его в руки, демонстрируя всей группе, раскрывая то содержание, которое обнаружено им.

Делая вывод, хочется сказать о довольно высоком ценностном восприятии детьми реальности. Поражает их готовность и умение рассуждать, строить выводы, общий высокий уровень интеллекта. В дальнейшем можно усложнить работу, предлагая детям самим выбрать предмет презентации, им может стать явление, событие, факт, процесс.

4)Что на что похоже.

Развитие воображения играет большую роль в творческом воспитании личности ребенка. Необходимо как можно больше включать в практику виды деятельности направленные на активизацию процессов воображения.

Данное мероприятие проводится в форме игры. Дети с помощью ведущего выбирают 2-3 человека, которые должны на несколько минут быть изолированы от общей группы. В это время все остальные загадывают какое-то слово, желательно предмет. Затем приглашаются изолированные ребята. Их задача - отгадать то, что было загадано с помощью вопроса: "На что это похоже?" Например, если загадано слово "бантик", то на вопрос: "На что это похоже?" из зала могут поступать такие ответы: "На пропеллер у самолета" и т. д. Как только водящие догадываются о том, что было загадано, ведущий меняет их, и игра повторяется снова. 

5)Фотомомент.

Эта форма групповой деятельности так же направлена на развитие воображения. Однако ее эффективности ниже, чем эффективность описанной выше деятельности. Прежде всего, потому, что объектом активного развития здесь выступает лишь водящий.

Проведя краткую беседу на тему: «Что такое фотомомент», разъяснив смысл этого слова, воспитатель вводит ребенка в мир фотографии: люди на память о каких-то событиях хотят всегда что-то оставить, часто это бывает фотография. Фотографии бывают разные: смешные и печальные, маленькие и большие, цветные и черно-белые, а бывают фотографии, где люди вставляют свое лицо в маленькое окошечко, вырезанное в картине с изображением животных, знаменитых людей и т. д. Затем дети выбирают одного водящего, который вставляет свое лицо в такую вот картину, не зная, что на ней нарисовано. Его задача – отгадать, кого он изображает, задавая наводящие вопросы.

6)Театр "Рукавичка".

Форма игры в театр определяет целенаправленное развитие чувственной сферы детей. Представляя тот или иной персонаж, в различных ситуациях, ребята огорчаются, радуются, веселятся, сердятся, негодуют - эмоционально осваивают мир отношений и формы их проявления, что способствует более глубокому пониманию духовных связей в реальной жизни. Кроме того используя народные литературные произведения, мы тем самым приобщаем детей к национальной культуре, фольклору.

Цель работы - обучение выразительному чтению на основе подражания, многократного перечитывания, развития памяти, речи, простейших движений, умения говорить перед аудиторией.

Деятельность ребенка ориентирована на образец. В процессе общения воспитатель  своим примером обучает речи, движению, поведению, оказывает неназойливую помощь, если дети что-то забыли. Основа поведения взрослого - доброжелательность, разумность, спокойствие и заинтересованное участие.

Реквизит (куклы-рукавички) - это опора для воссоздающего воображения, понимания характера персонажа, предпосылка к раскрепощению чувств, движений, к свободе речи. Привлекает и значительная простота в изготовлении самих кукл, можно отыскать старые перчатки, варежки, а уж на их основе с помощью кусочков материи, разноцветной бумаги, пуговиц, иголки с ниткой, ножниц и фантазии можно сделать и детку с бабкой, и мышку, и лису, и собачку и т. д.

Блок 2 - Описание упражнений и заданий, вошедших в программу развития познавательной самостоятельности  и творческой активности дошкольников.

1) Составление предложения.









В этой игре берутся наугад три слова, не связанных по смыслу, например «озеро», «карандаш» и «медведь». Надо составить как можно больше предложений, которые обязательно включали бы в себя эти три слова (можно менять их падеж и использовать другие слова). Ответы могут быть банальными («Медведь бросил в озеро карандаш»), сложными, с выходом за пределы ситуации, обозначенной тремя исходными словами, и введением новых объектов («Мальчик взял карандаш и нарисовал медведя, купающегося в озере»), и творческими, включающими эти предметы в нестандартные связи («Мальчик, тонкий, как карандаш, стоял возле озера, которое ревело, как медведь»).


2) Исключение лишнего









Берут любые три слова, например, «собака», «помидор», «солнце». Надо оставить только те слова, которые обозначают в чем-то сходные предметы, а одно слово, «лишнее», не обладающее этим общим признаком, исключить. Следует найти как можно больше вариантов исключения лишнего слова, а главное – больше признаков объединяющих оставшуюся пару слов и не присущих исключенному, лишнему. Не пренебрегая вариантами, которые сразу же напрашиваются (исключить «собаку», а «помидор» и «солнце» оставить, потому что они круглые), желательно поискать нестандартные и в то же время очень меткие решения. Побеждает тот, у кого ответов больше.

3) Поиск аналогов 






Называются какой-либо предмет или явление, например, «вертолет». Необходимо выписать как можно больше сбор аналогов, то есть других предметов, сходных с ним по различным существенным признакам.

Следует так же систематизировать эти аналоги по группам в зависимости от того, с учетом какого свойства заданного предмета они подбирались. Например, в данном случаи могут быть названы «птица», «бабочка» (летают и садятся), «автобус», «поезд» (транспортные средства); «штопор» (важные детали вращаются). Побеждает тот, кто назвал наибольшее число групп аналогов.

4) Способы применения предмета 






Называется какой-либо хорошо известный предмет, например «книга». Надо назвать как можно больше различных способов его применения: книгу можно использовать как подставку для кинопроектора, можно ею прикрыть от посторонних глаз
 бумаги на столе и т.д. Следует ввести запрет на называние безнравственных, варварских способов применения предмета. Побеждает тот, кто укажет большее число различных функций предмета.




5) «Вопрошайка»











В качестве материала к игре можно использовать любую сюжетную картинку, имеющую проблемное содержание. Игра строиться по-разному, в зависимости от возраста и обстоятельств. Дошкольникам предлагается задавать вопросы взрослому обо всем, что он хочет знать. Если взрослый не сможет ответить, то выигрывает ребенок. Возможна игра детей между собой. После того, как ребёнок спросил все, что мог, полезно попросить его составить небольшой рассказ   по этой картинке. При этом следует обратить внимание, на какие вопросы ребенок ответы, а на какие нет. Отмечается также характер вопросов, склонность к стереотипам, четкость и т.д.





6) «Ключ к неизвестному».








Детям предлагается отгадать, что спрятал в руке взрослый. Для этого они могут задавать вопросы, а взрослый будет отвечать. Взрослый  объясняет, что вопросы как бы ключи от дверей, за которыми открывается что-то неизвестное. Каждый такой ключ открывает определенную дверь. Этих ключей много.

На каждом таком занятии предлагаются по два-три «ключа», на которых записаны ключевые слова для вопросов (например, «виды», «свойства», «влияние», «изменение» и т.д.). Дети должны задавать вопросы, используя эти ключевые слова: к какому виду относится? Какие у него свойства?


7) «Сходство и различие».








Дошкольникам предлагается сравнить между собой различные предметы  и понятия. Для дошкольников это сравнение хорошо знакомых предметов: молоко и вода, корова и лошадь, самолет и поезд. При этом можно использовать и их наглядное изображение. Отмечается  общее число правильных ответов, количество ошибок (сравнение по разным основаниям), соотношение отмеченных признаков сходства и различия, преобладающие признаки (внешние, функциональные, классо-родовые отношения и др.); выигрывает тот, кто предложил больше оснований для сравнения или тот, кто назвал признак последним.

8) «Что нового?» 










Для выявления скрытых, необычных свойств предметов, необходимо преодолеть привычный взгляд на предмет, стереотип действия. Например, спичка не только горит, и светиться, но и уменьшается при этом в размере и весе, вода жидкая, но может при замерзании служить строительным материалом. Дошкольникам предлагается открыть необычные свойства самых обычных предметов: полиэтиленовых крышек, использованных стержней от шариковых ручек, гвоздей, пенопласта, мороженого и т.п. отмечают наиболее оригинальные, многочисленные и разнообразные ответы. В конце можно устроить дискуссию о правильности сделанных предположений.





9) «Поиск противоположных предметов».


Назвать как можно больше предметов «противоположных» указанному воспитателем, например, «дом», ориентируясь на различные свойства этого предмета и систематизируя его противоположности по группам, например, дом – сарай, противоположны по размеру и степени комфорта; дом – поле, противоположны по качественным характеристикам пространства: закрытого в первом случаи и открытого – в другом; дом – вокзал, чужое или свое помещение и т.д. Побеждает тот, кто указал наибольшее количество групп противоположных предметов, четко аргументировав при этом ответы.

10) «Поиск предметов по заданным признакам» 




Ставиться задача, назвать как можно больше предметов, обладающих заданной совокупностью признаков и в этом смысле похожих на два-три предмета, приведенных в качестве иллюстрации.

Например, говорится: «Назовите предметы, которые объединяют в себе выполнение двух противоположных функций, наподобие двери (она и закрывает и открывает выход из помещения), выключателя (он и зажигает и гасит свет). Ответы могут быть банальными (водопроводный кран), могут быть более далекими (рука: бьет и гладит)». Побеждает тот, кто дал больше всех небанальных ответов.


11) «Способы применения предмета»





Называется какой-либо хорошо известный предмет, например, «книга». Надо назвать как можно больше различных способов его применения: книгу можно использовать как подставку для кинопроектора, можно ее прикрыть от посторонних глаз бумаги на столе и т.д. следует ввести запрет на называние безнравственных, варварских способов применения предмета. Побеждает тот, кто укажет большее число различных функций предмета.




12) «Формулирование определений» 






Называется знакомый всем предмет или явление, например, «дырка». Надо дать ему наиболее точное определение, которое обязательно включало бы в себя все существенные признаки этого явления и не касалось несущественных. Побеждает тот, чье определение однозначно характеризует данный предмет, т.е. любая его разновидность обязательно охватывается этим определением, но никакой другой предмет под него не подходит.



13) «Перечень возможных причин».

Описывается какая-либо необычная ситуация, например: «вернувшись из магазина, вы обнаружили, что дверь вашей квартиры распахнута». Надо как можно быстрее назвать больше причин этого факта, возможных его объяснений. Причины могут быть банальными («забыл закрыть дверь», «залезли воры»), но не стоит отбрасывать и маловероятные («прилет марсиан»). Побеждает тот, кто назвал больше разнообразных причин.

Приложение В
Таблица В.1 Критерии наблюдения за проявлениями познавательной самостоятельности и творческой активности дошкольников
	№
	Параметр наблюдения
	Характеристика наблюдения
	Первый срез
	Второй срез

	1
	Затруднения, испытываемые при анализе образца в ходе выполняемой работы
	называние малого количества деталей
	
	

	
	
	темп овладения умением анализировать объект
	
	

	
	
	трудности в определении  формы
	
	

	
	
	трудности в определении размеров
	
	

	
	
	трудности в определении особенностей
	
	

	
	
	трудности в определении пространственного расположения
	
	

	2
	реакция на различные виды помощи 
	на активизацию внимания
	
	

	
	
	на наводящие вопросы
	
	

	
	
	на повторную инструкцию
	
	

	
	
	показ, сопровождаемый инструкцией
	
	

	
	
	совместное с воспитателем выполнение приема
	
	

	
	
	на применение предметно-операционных и графических планов 
	
	

	3
	влияние анализа образца на успешность планирования, практического выполнения, текущего и заключительного самоконтроля
	характер затруднений при планировании 
	
	

	
	
	характер затруднений при практическом выполнении
	
	

	
	
	характер затруднений текущего контроля
	
	

	
	
	характер затруднений заключительного контроля
	
	

	4
	Особенности  практической работы и осуществления итогового самоконтроля 
	трудности в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом
	
	

	
	
	затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее
	
	


Таблица В.2 Бланк  экспертной оценки

	Шкалы
	Категории оценки
	Оценка 

	1. Целеполагание


	Способен на занятие приниматься без напоминаний
	

	
	Планирует, организует свои действия над заданием
	

	
	Умеет выполнить полученное задание
	

	2. Моделирование условий


	Хорошо анализирует условия
	

	
	Учитывает возможные трудности
	

	
	Умеет отделять главное от второстепенного
	

	3. Программирование действий
	Чаще всего избирает верный путь решения задачи
	

	
	Правильно планирует свои занятия и работу над заданием
	

	
	Пытается решить задачи разными способами
	

	4. Оценивание результатов.


	Сам справляется с возникающими трудностями.
	

	
	Редко ошибается, умеет оценить правильность действий
	

	
	Быстро обнаруживает свои ошибки.
	

	5. Коррекция результатов и способа действий.
	Быстро находит новый способ решения
	

	
	Быстро исправляет ошибки.
	

	
	Не повторяет ранее сделанных ошибок
	

	6. Обеспеченность регуляции в целом.


	Продумывает свои дела и поступки.
	

	
	Хорошо справляется и с трудными заданиями
	

	
	Справляется с заданиями без посторонней помощи
	

	7. Упорядоченность деятельности.


	Любит порядок
	

	
	Заранее знает, что будет делать
	

	
	Аккуратен и последователен
	

	8. Детализация регуляции действий.


	Продумывает все до мелочей
	

	
	Ошибается чаще всею из-за того, что смысл задания в целом не понят, хотя все детали продуманы.
	

	
	Старателен, хотя часто не выполняет заданий
	

	9. Осторожность в действиях.


	Долго готовится, прежде чем приступить к делу
	

	
	Избегает риска
	

	
	Сначала обдумывает, потом делает
	

	10. Уверенность в действиях.


	Решения принимает без колебаний
	

	
	Уверенный в себе
	

	
	Действует решительно, настойчиво
	

	11. Инициативность в действиях.


	Предприимчивый, решительный.
	

	
	Активный
	

	
	Ведущий
	

	12. Практическая реализуемость намерений.
	Реализует почти все, что планирует
	

	
	Начатое дело доводит до конца
	

	
	Предпочитает действовать, а не спрашивать
	

	13.Осознанность действий.


	Обдумывает свои дела и поступки
	

	
	Анализирует свои ошибки и неудачи
	

	
	Планирует дела, рассчитывает свои силы
	

	14. Критичность в делах и поступках.


	Прислушивается к замечаниям
	

	
	Редко повторяет одну и ту же ошибку
	

	
	Знает о своих недостатках
	

	15. Ответственность в делах и поступках.


	Всегда проверяет правильность работы
	

	
	Старается довести дело до конца.
	

	
	Старается добиться лучших результатов
	

	16. Автономность или зависимость в действиях.


	Действует самостоятельно, мало советуясь с другими
	

	
	Предпочитает справляться с трудностями сам
	

	
	Может принять независимое от других решение
	

	17. Гибкость, пластичность в действиях.
	Любит перемену в занятиях
	

	
	Легко переключается с одной работы на другую
	

	
	Хорошо ориентируется в новых условиях
	

	18. Вовлечение полезных привычек в регуляцию действии.
	Аккуратен
	

	
	Внимателен
	

	
	Усидчив
	

	19. Практичность, устойчивость в регуляции действий.
	С неудачами и ошибками обычно справляется
	

	
	Неудачи активизируют его
	

	
	Старается разобраться в причинах неудач
	

	20. Оптимальность (адекватность) регуляции усилий.
	Умеет мобилизовать усилия
	

	
	Взвешивает все «за» и «против»
	

	
	Старается придерживаться правил
	

	21. Податливость воспитательным воздействиям.
	Всегда считается с мнением других
	

	
	Его не трудно убедить в чем-то
	

	
	Прислушивается к замечаниям
	


	
	· 
	


Приложение Г
Таблица Г.1 Результаты первичной диагностики по параметрам наблюдения 

	№
	Параметр наблюдения
	
	ФИО

	
	
	
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	Б.Ш
	С.Т.

	1
	Затруднения, испытываемые при анализе образца в ходе выполняемой работы
	называние малого количества деталей
	*
	*
	
	*
	
	*
	*
	
	

	
	
	низкий темп овладения умением анализировать объект
	
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	

	
	
	трудности в определении  формы
	
	
	
	
	
	
	
	*
	*

	
	
	трудности в определении размеров
	
	*
	
	
	
	*
	
	
	

	
	
	трудности в определении особенностей
	*
	
	
	*
	
	
	
	
	*

	
	
	трудности в определении пространственного расположения
	*
	*
	*
	
	*
	*
	
	*
	

	2
	реакция на различные виды помощи 
	на активизацию внимания
	*
	
	
	
	*
	*
	
	
	

	
	
	на наводящие вопросы
	
	*
	
	
	*
	
	*
	
	

	
	
	на повторную инструкцию
	*
	
	*
	*
	
	*
	
	*
	*

	
	
	показ, сопровождаемый инструкцией
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	совместное с воспитателем выполнение приема
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	на применение предметно-операционных и графических планов 
	
	
	*
	
	
	
	
	
	

	3
	влияние анализа образца на успешность планирования, практического выполнения, текущего и заключительного самоконтроля
	характер затруднений при планировании 
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	характер затруднений при практическом выполнении
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	характер затруднений текущего контроля
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	характер затруднений заключительного контроля
	*
	*
	
	*
	*
	*
	
	
	*

	4
	Особенности  практической работы и осуществления итогового самоконтроля 
	трудности в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом
	*
	
	*
	
	*
	*
	*
	
	

	
	
	затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*


Таблица Г.2 Результаты вторичной диагностики по параметрам наблюдения (продолжение)
	№
	Параметр наблюдения
	
	ФИО

	
	
	
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	А.Н
	Д.Т

	1
	Затруднения, испытываемые при анализе образца в ходе выполняемой работы

реакция на различные виды помощи 
	называние малого количества деталей
	*
	
	
	
	
	*
	*
	
	

	
	
	низкий темп овладения умением анализировать объект
	
	
	*
	
	
	*
	
	
	

	
	
	трудности в определении  формы
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	трудности в определении размеров
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	трудности в определении особенностей
	
	
	
	
	
	
	
	
	*

	
	
	трудности в определении пространственного расположения
	*
	
	
	
	
	*
	
	*
	

	2
	Влияние  анализа образца на успешность планирования, практического выполнения, текущего и заключительного самоконтроля
	на активизацию внимания
	*
	*
	*
	
	*
	*
	
	*
	

	
	
	на наводящие вопросы
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	

	
	
	на повторную инструкцию
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	показ, сопровождаемый инструкцией
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	совместное с воспитателем выполнение приема
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	на применение предметно-операционных и графических планов 
	
	
	*
	
	*
	*
	*
	
	

	3
	Особенности  практической работы и осуществления итогового самоконтроля 
	характер затруднений при планировании 
	*
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	*

	
	
	характер затруднений при практическом выполнении
	*
	*
	*
	
	*
	*
	
	
	*

	
	
	характер затруднений текущего контроля
	*
	
	
	
	*
	*
	
	*
	*

	
	
	характер затруднений заключительного контроля
	
	
	
	*
	*
	*
	
	
	*

	4
	Особенности  практической работы и осуществления итогового самоконтроля 
	трудности в проведении сравнения неоконченной или выполненной работы с образцом
	
	
	*
	
	
	*
	*
	
	

	
	
	затруднения в установлении причинно-следственной зависимости между действием и результатом в ходе работы и объяснении причины ошибок по окончании ее
	
	
	
	*
	*
	
	
	*
	*


Приложение Д
Таблица Д.1 Средний балл по экспертной оценке в  двух срезах

	Шкалы
	Первый срез 
	Второй срез 

	
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	Б.Ш
	С.Т.
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	Б.Ш
	С.Т.

	1. Целеполагание
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	2. Моделирование условий
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	1

	3. Программирование действий
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	1

	4. Оценивание результатов.
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2

	5.Коррекция результатов и способа действий.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2

	6. Обеспеченность регуляции в целом.
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2

	7. Упорядоченность деятельности.
	2
	2
	2
	1
	1
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3

	8. Детализация регуляции действий.
	1
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2

	9. Осторожность в действиях.
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	2

	10. Уверенность в действиях.
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2

	11. Инициативность в действиях.
	2
	2
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3

	12.Практическая реализуемость намерений.
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	13.Осознанность действий.
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2

	14. Критичность в делах и поступках
	2
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	4

	15. Ответственность в делах и поступках
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	16. Автономность или зависимость в действиях.
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	3
	3
	3

	17. Гибкость, пластичность в действиях.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	18. Вовлечение полезных привычек в регуляцию действии.
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2

	19.Практичность, устойчивость в регуляции действий.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1

	20. Оптимальность (адекватность) регуляции усилий.
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2

	21.Податливость воспитательным воздействиям.
	3
	2
	4
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	4
	4


Таблица Г.2 Средний балл по экспертной оценке  (продолжение)
	Шкалы
	Первый срез 
	Второй срез 

	
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	А.Н
	Д.Т
	Б.Е.
	Е.Д
	Ж.И.
	К.А
	Н.В
	О.М.
	П.А
	А.Н
	Д.Т

	1. Целеполагание
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	2

	2. Моделирование условий
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	1

	3. Программирование действий
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	1

	4. Оценивание результатов.
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	1

	5.Коррекция результатов и способа действий.
	2
	2
	3
	3
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	3
	3
	1
	1
	2
	1
	2

	6. Обеспеченность регуляции в целом.
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2

	7. Упорядоченность деятельности.
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	3
	2
	2
	3

	8. Детализация регуляции действий.
	1
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2

	9. Осторожность в действиях.
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2

	10. Уверенность в действиях.
	1
	1
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	2

	11. Инициативность в действиях.
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	12.Практическая реализуемость намерений.
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	2

	13.Осознанность действий.
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	2
	2
	2
	2

	14. Критичность в делах и поступках
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	3
	2
	2
	3

	15. Ответственность в делах и поступках
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2

	16. Автономность или зависимость в действиях.
	2
	3
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2

	17. Гибкость, пластичность в действиях.
	2
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	18. Вовлечение полезных привычек в регуляцию действии.
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	19.Практичность, устойчивость в регуляции действий.
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	1
	2
	1

	20. Оптимальность (адекватность) регуляции усилий.
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	21.Податливость воспитательным воздействиям.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	4
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	4
	4


1

